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Después del batacazo en Ciencias
y Matemáticas de los estudiantes
españoles de 15 años en el infor-
me PISA del pasado diciembre,
un nuevo estudio internacional
ha puesto demanifiesto queEspa-
ña va por detrás de la media de
los países de la Organización para
la Cooperación y el Desarrollo
Económicos (OCDE) y de la
UniónEuropea en ambas discipli-
nas. Esta vez el informe TIMMS,
quemide las competencias de los
alumnos de 4º de primaria (niños
de 10 años) de 64 países, da a Es-
paña una puntuación de 511 pun-
tos en Ciencias —por debajo de
los 526 de media de la OCDE y de
los 514 de la UE— y de 502 en
Matemáticas —lejos de los 527 de
la OCDE y los 513 europeos—.

Los nuevos resultados de TI-
MMS (Estudio de las Tendencias
en Matemáticas y Ciencias, en
sus siglas en inglés) suponen, ade-
más, un empeoramiento en las
dos materias respecto a la última
edición, de 2015: entonces Espa-
ña obtuvo 518 puntos en Ciencias
y 505 en Matemáticas. En Cien-
cias, la distancia con la OCDE fue
entonces de 10 puntos (528), y en
Matemáticas de 20 (525). El pro-
blema es el reducido porcentaje
de alumnos brillantes, tan solo un
3% en Ciencias y un 4% en Mate-
máticas, y muchos en niveles ba-
jos, 71% y 91%, respectivamente.

Entre los problemas que los
alumnos tuvieron que responder
deMatemáticas, estaba este: “Ma-
ría viajó en bicicleta durante cua-
tro días. Cada día recorrió la mis-
madistancia. En total hizo 76kiló-
metros. ¿Cuántos kilómetros re-
corrió María al día? 18, 19, 20 o
24”. En el bloque de Ciencias, res-
pondieron a cuestiones como la
siguiente: “Un paracaidista salta
del avión. ¿Qué provoca su caída
hacia la Tierra? El aire de la Tie-
rra, la fuerzamagnética, la grave-
dad o la rotación”.

“El descenso en nuestras me-
diciones solo es significativo esta-
dísticamente a partir de siete
puntos; en este caso España debe-
ría estar preocupada por sus re-
sultados en Ciencias, sin duda el
modelo de enseñanza debe ser re-
visado”, dice Dirk Hastedt, direc-

tor de la Asociación Internacio-
nal para la Evaluación del Rendi-
miento Educativo (IEA, en sus si-
glas en inglés), que elabora este
informe desde 1995. “Solo un 4%
de los españoles alcanzan el nivel
alto en Ciencias, mientras que en
Singapur son el 38% o el 29% en
Corea”.

¿Cuál puede ser el origen de
ese desequilibrio? “Hay muchos
factores, Asia sigue ocupando las
primeras posiciones porque tiene
otra cultura académica. Allí los
profesores estánmuy valorados y
ser bueno supone un reconoci-
miento por parte del resto de
compañeros”, explica Hastedt.
Además, señala, en esos países se
invierte “mucho más” en forma-
ción del profesorado; en Singapur

son obligatorias 100 horas al año,
financiadas por el Estado. “En Es-
paña, el 82% de los profesores de
Ciencias aseguraron en uno de
nuestros estudios que necesitan
más formación en tecnología y
nuevasmetodologías de enseñan-
za. Hay que valorar más a los do-
centes”, dice.

En este informe han participa-
domás de 9.500 escolares españo-
les de 500 centros. En Ciencias, el
45%de las preguntas se relaciona-
ron con contenidos de Ciencias
de la Vida, el 35% con Ciencias
Físicas y el 20% conCiencias de la
Tierra. En Matemáticas, el 50%
fueron números, el 30% medidas
y geometría y el 20% datos.

Un curso escolar equivale a
unos 59 puntos en TIMMS. Co-

rea, Japón y Finlandia superan
los 550 puntos en Ciencias y se
sitúan en el nivel alto de la escala
de rendimiento. Los 511 puntos
de España se acercan a los resul-
tados de Italia (510) y Chipre
(511). Finlandia (555) y Letonia
(542) son los países con las punta-
cionesmediasmás altas de la UE.

¿Qué está fallandoparaqueha-
yan bajado siete puntos en Cien-
cias? “Hay un problema de base.
Si analizas el perfil de los alum-
nos de Magisterio, en su mayoría
no provienen de un Bachillerato
científico”, apunta la física Palo-
ma Fernández, de la Confedera-
ción de Sociedades Científicas de
España (Cosce). “No transmiten a
los alumnos el entusiasmo por la
ciencia porque no lo tienen”,
cuenta Fernández, que percibe
que la mayoría de maestros no
entiende las partes más básicas
de la ciencia. Sostiene que se si-
gue sin promover una enseñanza
sólida en Ciencias por el perfil de
los maestros y la falta de progra-
mas específicos de apoyo.

Mal con los números
Desde 2009, la Cosce organiza el
programa Aciertas en colabora-
ción con los colegios para llevar a
científicos a las aulas. “Recibimos
una subvención del Ministerio de
Ciencia ridícula, unos 40.000 eu-
ros al año, y encimanos encontra-
mos con la rigidez de maestros
que no quieren participar para
no perder horas y poder impartir
sus programas al completo”, la-
menta. Pone como ejemplo Fin-
landia, donde “estudian elmundo
desde el entorno, y no únicamen-
te desde el aula”. Según los datos
de TIMMS, solo al 48% de los
alumnos de 4º de primaria les
gustan las Ciencias.

Sobre el estancamiento enMa-
temáticas—España está a 25 pun-
tos de lamedia de la OCDE—Luis
Rodríguez, presidente de la comi-
sión de educación de la Real So-
ciedadMatemática Española (RS-
ME), cree que los cambios legisla-
tivos no han ayudado a mejorar
en las disciplinas más técnicas,
que los currículos son demasiado
extensos, memorísticos y con po-
co razonamiento lógico. “La Lom-
ce [ley educativa aprobada por el
PP en 2013 introdujo más están-
dares de evaluación, que se tradu-
cen en concretar más al detalle
aquello que tienen que aprender
los alumnos. Ahora podemos de-
cir que no ha servido”, indica.

En el Libro Blanco de las Mate-
máticas, publicado en octubre, se
identifica que uno de los proble-
mas para un aprendizaje efectivo
en primaria es que “se insistemu-

Los alumnos españoles de primaria empeoran “significativamente” en la materia y
aumentan la brecha con la OCDE. Los expertos alertan de la escasa formación docente

Deficiente en Ciencias

E l informe TIMMS nos ofre-
ce una “instantánea” de la
situación educativa en pri-

maria basado en cuestionarios ca-
da cuatro años y su interés estri-
ba en el análisis que hacen docen-
tes y gestores educativos de la evo-
lución en el tiempo de un país y
en comparar entre países los re-
sultados.

Mi impresión como docente,
desdehace 35 años, es que el siste-
maeducativo español funciona ra-

zonablemente bien, como se ha
demostradode forma especial du-
rante la pandemia, pero existen
posibilidades de mejora. El infor-
mepuede serde ayuda almanifes-
tar deficiencias. Destacaría las si-
guientes consideraciones:

—Debeoírse la opinión del pro-
fesorado directamente implica-
do, que a veces se lamenta de que
se modifican normas y se propo-
nen metodologías desde ámbitos
alejados de la realidad del aula,

así como de la existencia de un
exceso de burocracia que limita
el tiempo.

—Los contenidos de las mate-
rias son extensos y se reiteran.

—Se otorga demasiada impor-
tancia a frecuentes exámenes y
no a otros sistemas de evaluación.

—Unaalta proporcióndemaes-
tros no han estudiado casi cien-
cias en ESO y Bachillerato.

—Como se advierte desde hace
tiempo y en distintos foros, como

el Informe Rocard de 2007, debe
potenciarse un aprendizaje activo
por indagación, basado en casos y
proyectos, donde la experimenta-
ción ocupe un papel central y no
sea un adorno. Para ello y para el
uso de las TIC, se necesitan pro-
gramas de formación.

—Los problemas a resolver
por el alumnado deberían desa-
rrollarse desde su realidadcotidia-
na, para que entienda para qué
sirve lo que estudia.

—Sería deseable que ya desde
la escuela infantil se potenciara la
curiosidad innata del alumnado.

—Deberían aprender a obser-
var y explicar de forma oral y es-
crita los resultados.

—Una peculiaridad de los re-
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Retos para formar en primaria
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Las puntuaciones medias estimadas se expresan en una escala con un punto de referencia central, fijado en 
1995 en 500 puntos, en alumnos de primaria.
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Se otorga demasiada
importancia a los
exámenes y no a otros
sistemas de evaluación

“El modelo de
enseñanza debe ser
revisado”, opina el
director de la IEA

El 72% de estudiantes
tiene habitación
propia e Internet
en su casa
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Después del batacazo en Ciencias
y Matemáticas de los estudiantes
españoles de 15 años en el infor-
me PISA del pasado diciembre,
un nuevo estudio internacional
ha puesto demanifiesto queEspa-
ña va por detrás de la media de
los países de la Organización para
la Cooperación y el Desarrollo
Económicos (OCDE) y de la
UniónEuropea en ambas discipli-
nas. Esta vez el informe TIMMS,
quemide las competencias de los
alumnos de 4º de primaria (niños
de 10 años) de 64 países, da a Es-
paña una puntuación de 511 pun-
tos en Ciencias —por debajo de
los 526 de media de la OCDE y de
los 514 de la UE— y de 502 en
Matemáticas —lejos de los 527 de
la OCDE y los 513 europeos—.

Los nuevos resultados de TI-
MMS (Estudio de las Tendencias
en Matemáticas y Ciencias, en
sus siglas en inglés) suponen, ade-
más, un empeoramiento en las
dos materias respecto a la última
edición, de 2015: entonces Espa-
ña obtuvo 518 puntos en Ciencias
y 505 en Matemáticas. En Cien-
cias, la distancia con la OCDE fue
entonces de 10 puntos (528), y en
Matemáticas de 20 (525). El pro-
blema es el reducido porcentaje
de alumnos brillantes, tan solo un
3% en Ciencias y un 4% en Mate-
máticas, y muchos en niveles ba-
jos, 71% y 91%, respectivamente.

Entre los problemas que los
alumnos tuvieron que responder
deMatemáticas, estaba este: “Ma-
ría viajó en bicicleta durante cua-
tro días. Cada día recorrió la mis-
madistancia. En total hizo 76kiló-
metros. ¿Cuántos kilómetros re-
corrió María al día? 18, 19, 20 o
24”. En el bloque de Ciencias, res-
pondieron a cuestiones como la
siguiente: “Un paracaidista salta
del avión. ¿Qué provoca su caída
hacia la Tierra? El aire de la Tie-
rra, la fuerzamagnética, la grave-
dad o la rotación”.

“El descenso en nuestras me-
diciones solo es significativo esta-
dísticamente a partir de siete
puntos; en este caso España debe-
ría estar preocupada por sus re-
sultados en Ciencias, sin duda el
modelo de enseñanza debe ser re-
visado”, dice Dirk Hastedt, direc-

tor de la Asociación Internacio-
nal para la Evaluación del Rendi-
miento Educativo (IEA, en sus si-
glas en inglés), que elabora este
informe desde 1995. “Solo un 4%
de los españoles alcanzan el nivel
alto en Ciencias, mientras que en
Singapur son el 38% o el 29% en
Corea”.

¿Cuál puede ser el origen de
ese desequilibrio? “Hay muchos
factores, Asia sigue ocupando las
primeras posiciones porque tiene
otra cultura académica. Allí los
profesores estánmuy valorados y
ser bueno supone un reconoci-
miento por parte del resto de
compañeros”, explica Hastedt.
Además, señala, en esos países se
invierte “mucho más” en forma-
ción del profesorado; en Singapur

son obligatorias 100 horas al año,
financiadas por el Estado. “En Es-
paña, el 82% de los profesores de
Ciencias aseguraron en uno de
nuestros estudios que necesitan
más formación en tecnología y
nuevasmetodologías de enseñan-
za. Hay que valorar más a los do-
centes”, dice.

En este informe han participa-
domás de 9.500 escolares españo-
les de 500 centros. En Ciencias, el
45%de las preguntas se relaciona-
ron con contenidos de Ciencias
de la Vida, el 35% con Ciencias
Físicas y el 20% conCiencias de la
Tierra. En Matemáticas, el 50%
fueron números, el 30% medidas
y geometría y el 20% datos.

Un curso escolar equivale a
unos 59 puntos en TIMMS. Co-

rea, Japón y Finlandia superan
los 550 puntos en Ciencias y se
sitúan en el nivel alto de la escala
de rendimiento. Los 511 puntos
de España se acercan a los resul-
tados de Italia (510) y Chipre
(511). Finlandia (555) y Letonia
(542) son los países con las punta-
cionesmediasmás altas de la UE.

¿Qué está fallandoparaqueha-
yan bajado siete puntos en Cien-
cias? “Hay un problema de base.
Si analizas el perfil de los alum-
nos de Magisterio, en su mayoría
no provienen de un Bachillerato
científico”, apunta la física Palo-
ma Fernández, de la Confedera-
ción de Sociedades Científicas de
España (Cosce). “No transmiten a
los alumnos el entusiasmo por la
ciencia porque no lo tienen”,
cuenta Fernández, que percibe
que la mayoría de maestros no
entiende las partes más básicas
de la ciencia. Sostiene que se si-
gue sin promover una enseñanza
sólida en Ciencias por el perfil de
los maestros y la falta de progra-
mas específicos de apoyo.

Mal con los números
Desde 2009, la Cosce organiza el
programa Aciertas en colabora-
ción con los colegios para llevar a
científicos a las aulas. “Recibimos
una subvención del Ministerio de
Ciencia ridícula, unos 40.000 eu-
ros al año, y encimanos encontra-
mos con la rigidez de maestros
que no quieren participar para
no perder horas y poder impartir
sus programas al completo”, la-
menta. Pone como ejemplo Fin-
landia, donde “estudian elmundo
desde el entorno, y no únicamen-
te desde el aula”. Según los datos
de TIMMS, solo al 48% de los
alumnos de 4º de primaria les
gustan las Ciencias.

Sobre el estancamiento enMa-
temáticas—España está a 25 pun-
tos de lamedia de la OCDE—Luis
Rodríguez, presidente de la comi-
sión de educación de la Real So-
ciedadMatemática Española (RS-
ME), cree que los cambios legisla-
tivos no han ayudado a mejorar
en las disciplinas más técnicas,
que los currículos son demasiado
extensos, memorísticos y con po-
co razonamiento lógico. “La Lom-
ce [ley educativa aprobada por el
PP en 2013 introdujo más están-
dares de evaluación, que se tradu-
cen en concretar más al detalle
aquello que tienen que aprender
los alumnos. Ahora podemos de-
cir que no ha servido”, indica.

En el Libro Blanco de las Mate-
máticas, publicado en octubre, se
identifica que uno de los proble-
mas para un aprendizaje efectivo
en primaria es que “se insistemu-

Los alumnos españoles de primaria empeoran “significativamente” en la materia y
aumentan la brecha con la OCDE. Los expertos alertan de la escasa formación docente

Deficiente en Ciencias

E l informe TIMMS nos ofre-
ce una “instantánea” de la
situación educativa en pri-

maria basado en cuestionarios ca-
da cuatro años y su interés estri-
ba en el análisis que hacen docen-
tes y gestores educativos de la evo-
lución en el tiempo de un país y
en comparar entre países los re-
sultados.

Mi impresión como docente,
desdehace 35 años, es que el siste-
maeducativo español funciona ra-

zonablemente bien, como se ha
demostradode forma especial du-
rante la pandemia, pero existen
posibilidades de mejora. El infor-
mepuede serde ayuda almanifes-
tar deficiencias. Destacaría las si-
guientes consideraciones:

—Debeoírse la opinión del pro-
fesorado directamente implica-
do, que a veces se lamenta de que
se modifican normas y se propo-
nen metodologías desde ámbitos
alejados de la realidad del aula,

así como de la existencia de un
exceso de burocracia que limita
el tiempo.

—Los contenidos de las mate-
rias son extensos y se reiteran.

—Se otorga demasiada impor-
tancia a frecuentes exámenes y
no a otros sistemas de evaluación.

—Unaalta proporcióndemaes-
tros no han estudiado casi cien-
cias en ESO y Bachillerato.

—Como se advierte desde hace
tiempo y en distintos foros, como

el Informe Rocard de 2007, debe
potenciarse un aprendizaje activo
por indagación, basado en casos y
proyectos, donde la experimenta-
ción ocupe un papel central y no
sea un adorno. Para ello y para el
uso de las TIC, se necesitan pro-
gramas de formación.

—Los problemas a resolver
por el alumnado deberían desa-
rrollarse desde su realidadcotidia-
na, para que entienda para qué
sirve lo que estudia.

—Sería deseable que ya desde
la escuela infantil se potenciara la
curiosidad innata del alumnado.

—Deberían aprender a obser-
var y explicar de forma oral y es-
crita los resultados.

—Una peculiaridad de los re-
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Las puntuaciones medias estimadas se expresan en una escala con un punto de referencia central, fijado en 
1995 en 500 puntos, en alumnos de primaria.
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exámenes y no a otros
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“El modelo de
enseñanza debe ser
revisado”, opina el
director de la IEA

El 72% de estudiantes
tiene habitación
propia e Internet
en su casa
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cho en hacer muchas cuentas
con números de demasiadas ci-
fras, un tiempo que no se invierte
en enseñar a pensar, a resolver
problemas, en vez de a repetir
ejercicios”. La solución empeza-
ría por reducir, al menos, un 20%
los contenidos de cada etapa y
cambiar el planteamiento. “Hay
que enseñarles a razonar desde
las primeras edades, entender
cuándo se necesita y para qué
una división”.

Según los datos de TIMMS, el
53% de los docentes en España no
están especializados enMatemáti-
cas, frente al 43% en la OCDE y al
11% en Singapur. El grado de Edu-
cación destina solo el 6,6% de los
créditos a estos contenidos. El in-
forme también señala que solo el

37% de los maestros españoles se
ha formado en contenidos mate-
máticos en los últimos dos años,
mientras que en Singapur son el
74%. Solo al 37% de los estudian-
tes españoles analizados les gus-
tan lasMatemáticas. España (con
502 puntos) presenta una propor-
ción de estudiantes notablemen-
temás alta en los niveles bajos de
la escala de Matemáticas: 9% en
el nivelmuy bajo y 26% en el nivel
bajo. Singapur (625) y HongKong
(602) van a la cabeza.

Las condiciones en las que los
alumnos estudian en casa no de-
jan a España en una mala posi-
ción. A los 10 años el 72% cuenta
con habitación propia e Internet
en casa, por encima del 70% de la
OCDE y el 68% de la UE.

Yossi Yovel, neuroecólogo de la
Universidad deTel Aviv en Israel
y director del proyecto GPS-Bat,
lleva 15 años estudiando el com-
portamiento social de losmurcié-
lagos. Su trabajo ha revelado,
por ejemplo, que estos mamífe-
ros alados usan puntos de refe-
rencia ymapas cognitivos simila-
res a los de los humanos para
moverse, que los cachorros
aprenden sus vocalizaciones en
función de cómo y con quién se
crían, y que las hembras eligen
su pareja de apareamiento de-
pendiendo de los lazos de ali-
mentación.

Pero quizás uno de los hallaz-
gos más interesantes de los años
de investigación del equipo de
Yovel ha sido descubrir que los
murciélagos frugívoros egipcios
con los que trabaja conversan en-
tre ellos: “Nos dimos cuenta de
que tienen cuatro temas princi-
pales de charla: comida, sueño,
sexo y otras cosas”, cuenta el in-
vestigador por correo.

Los científicos usan dispositi-
vosGPS enminiatura dedos gra-
mos de peso desarrollados en el
laboratorio para ponerlos sobre
los murciélagos. En el sistema
de monitorización también hay
acelerómetros, cámaras de ví-
deo de alta resolución, tecnolo-
gía de ubicación por radiofre-
cuencia y pequeños micrófonos
de ultrasonido que registran las
conversaciones de los murciéla-
gos durante todo el día. Los da-
tos emitidos por estas herra-
mientas son procesados por algo-
ritmos de inteligencia artificial
usados normalmente para el re-
conocimiento de la voz humana.

En conjunto, este sistemaper-
mite revelar cómo funcionan las
interacciones sociales y acústi-
cas entre murciélagos. El objeti-
vo es distinguir y clasificar los
chillidos y las llamadas que al oí-
do humano parecen iguales, pe-
ro en realidad significan cosas
distintas. “Tenemosnuestra colo-
nia de murciélagos en la Univer-
sidad de Tel-Aviv, donde pueden
entrar y salir libremente. Esto
nos permite rastrear a los mis-
mos murciélagos desde el naci-
mientohasta la edad adulta y tra-
tar de entender sus conversacio-
nes”, dice Yovel.

La base de este trabajo es que
los murciélagos se comunican
vocalmente y pueden reconocer-
se entre sí. En la página web del
proyecto GPS-Bat se lee: “Los
murciélagos pueden servir co-
mo modelos ideales para estu-
diar la sociabilidad en los mamí-
feros”. En una entrevista con
The Guardian, Yovel afirma que
la búsqueda global de su proyec-
to es comprender de dónde pro-
viene el lenguaje humano. “Para
hacer esto, debemos estudiar la
comunicación animal”, dice.

El equipo de Yovel ha creado
unabase de datos pública de casi
300.000 archivos que represen-

ta el repertorio completo de vo-
calizacionesdemurciélagos estu-
diado en su laboratorio. Según
Yovel, esta herramienta “es pro-
bablemente una de las bases de
datosmás grandes jamás recopi-
ladas para un animal”.

Mirjam Knörnschild, directo-
ra del proyecto Cultsong, dedica-
do a examinar los dialectos del
canto de murciélagos, afirma
que en su investigación de cam-
poen las selvas dePanamáyCos-
ta Rica ha descubierto que los
murciélagos de líneas blancas
tienen dos tipos distintos de can-
to, uno para la defensa territo-
rial y otro para el cortejo.

De acuerdo con Knörnschild,
quien aclara que su trabajo está
aún en fase de investigación,
uno de los principales propósi-
tos del proyecto es confirmar si
los distintos dialectos, adquiri-
dos culturalmente, pueden gene-
rar un proceso de especiación, la
aparición de diferencias entre
dos especies próximas quemoti-
van su separación definitiva. La
investigadora insiste en que el
análisis de estos dialectos distin-
tos y el aprendizaje vocal se ha
descrito poco en otros mamífe-
ros. “Por eso creemos que nues-
tras investigaciones podrían ayu-
dar a aclarar cómo evoluciona el
lenguaje”, dice Knörnschild. Y
añade: “Losmurciélagos son ani-
males inteligentes, con una rica
vida social, por lo que necesitan
una comunicación sofisticada”.

Los chicos rinden por encima
de las chicas en Matemáticas
en la mayoría de los países de
la OCDE y en el total de la UE.
Las mayores diferencias se dan
en Canadá y Chipre, donde hay
una distancia de 19 puntos a
favor de los chicos. En España,
la diferencia es de 15 puntos,
“significativamente” por enci-
ma del promedio de los países
de la OCDE (nueve puntos) y
del total de la UE (11 puntos).

En Ciencias, sin embargo, el

patrón es muy diferente. En 26
de los sistemas educativos
analizados (entre ellos, España)
no se encuentran diferencias
significativas entre el rendi-
miento de las chicas y de los
chicos; en seis (Alemania, Cana-
dá, Corea, Estados Unidos,
Italia y la República Checa,
además de en el promedio de
la OCDE y en el total de la UE)
hay diferencias a favor de los
chicos, mientras que en Japón
la diferencia (seis puntos) es
significativa a favor de las
chicas.

En 20 años del TIMSS, la
tendencia muestra una reduc-
ción de esa brecha especialmen-
te en Ciencias y principalmente
entre los alumnos mayores.

sultados del informe en España
es el reducido porcentaje de alum-
nos en niveles avanzados. No se
debería descuidar la excelencia
académica.

—Debería potenciarse la impli-
cación del profesorado en iniciati-
vas como el programaAciertas de
la Cosce, el certamen Ciencia en
Acción, el programa europeo
Scientix, etcétera que promueven
un aprendizaje experiencial.

—Es esencial trabajar en equi-
po. Se intenta favorecer cada vez
más la metodología STEM, que
engloba aspectos de ciencia, tec-
nología, ingeniería ymatemáticas
(por sus siglas en inglés).

Es todo un reto en el que los
maestros deben ser responsables

del equilibrio necesario en el uso
de distintasmetodologías, sin des-
deñar aspectos de la frecuente-
mente denostada “enseñanza tra-
dicional” (desarrollo de la memo-
ria, cultivo del cálculo numérico,
etcétera).

La formación en ciencias yma-
temáticas es esencial, como parte
del aprendizaje integral del alum-
nado y, también, como semilla de
futuras vocaciones para formar
profesionales de áreas STEM, de
los que existe déficit en España y
países del entorno.

Gabriel Pinto Cañón es presidente
del grupo de Didáctica e Historia de las
Reales Sociedades Españolas de Físi-
ca y de Química.

Durante el análisis de las
grabaciones recopiladas el
año pasado en Centroaméri-
ca, el equipo de Mirjam
Knörnschild, ecologista de
comportamiento animal en
el Museo de Historia Natu-
ral de Berlín, descubrió que
las hembras adultas de los
murciélagos de líneas blan-
cas usan una forma específi-
ca de charla para comuni-
carse con sus cachorros.
“Las charlas de bebés tie-
nen un timbre y un tono
diferentes de las que se
usan entre murciélagos
adultos”, dice.

Según Knörnschild, este
proceso podría desempeñar
un papel similar al del tono
de voz que usan las madres
humanas cuando quieren
enseñar o explicar algo a
sus hijos pequeños. “Esta
forma de comunicación
aumenta la atención y facili-
ta el aprendizaje vocal al
ayudar al bebé a seleccio-
nar elementos del habla”,
dice la científica, que espera
volver a las investigaciones
de campo una vez termine
la pandemia.

Las chicas sacan
peor resultado
en Matemáticas

Los murciélagos ‘conversan’
sobre sexo, sueño y comida
El análisis de las ‘charlas’ de los animales puede servir para
estudiar la sociabilidad y la comunicación en los mamíferos

Lo que cuenta
un bebé
a su madre

Murciélago de la colonia de la Universidad de Tel Aviv. / GPS-BAT
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